
 باب الأولال

 مةمقد  

 خلفية البحث .أ 

تخطيط و لزاوؿ لوجود عملية التعلم و التعليم اف لطلاب   التًبية ىي

 1.أطوار على احتمالو لقوة الروحيتُ في نفسو و لرتمعات و دولة و بلاد

اللغة ىي نظاـ الصوت و صفتها اعتباطي.   (Subrotoعند سوبروطوا )

بواسطة على الدفهوـ مادة اللغة ىي ولدت الصوت من الناس. نظاـ الصوت 

  2لغاتى من قواعد النحو و لذلك اللغة ىي النظامة.

ذلك تعلم اللغة العربية ىي مستخدـ الأمة العربية.  ةخطاباللغة العربية 

 .عادة  العربيكظم الصوت  الدساعي و الدخطط لوجود حالة التعلم بن

. لا يكفي تعلم اللغة  تعلم اللغة تكوف سهلا إذا استعمل كل اليوـ

 بالقرأة، لأف لو لا  يستعمل كل يوـ اللغة سوؼ يجعل ناسيا.

تعلم اللغة لديهم بعزاـ العظيم و قوة الإرادة و جهد في تعلم اللغة 

و العكس، عند ما  العربية، و عندما التعلم تواجو شيئ سهل، فتكوف مشجعا.
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تواجو الشيئ الصعبى او الثقيلى، فتكوف التحديات. و مسكلة ىنا ىي كيف 

 أشياء الصعبى و الثقيلى في تعلم اللغة العربية تكوف سهل و مفرح لذم.   

العوامل الداخلية و ىي ظن  ىيتعلم اللغة العربية  في دفعالتي ت العوامل

ارجية تعتٍ نقص الخو العوامل  ،قدالطلاب اف اللغة العربية الصعب و الدع

 مستغل الوسائل في تعلم اللغة العربية و تقديم معلم رتيب و غتَ جذاب.

عواملات تسبب عدـ وجود النجاح  تعلم اللغة العربية. بل عند  بعض

الباحثة التي تأثتَ الأكبر عدـ الوجود لصاحو تعلم اللغة العربية ىي العرض معلم 

 اخلاؼ و ملل الطلاب في العلم. الرتيب و أقل إبداعا و

التعليم ىو ظاىرة معقدة. كل شيء ىو "كل كلمة و عقل و  التعلم

الدعالم عن اهمية في التدريس  . تخطي3عمل و جمعية" و علي أي العملية التعلم

 مثل الإبداع في التدريس، و تدريس يدافع الطلاب و مهتم في تعلم اللغة العربية.

ليس من حفظ و ليس من ذكر بل التعلم ىو العملية لتغتَ الاتجاه  التعلم

لم تكوف قادرا على النجاح، و عملية التغيتَ النفس في الوقت الدعينة. وجود نمط 
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سلوكهم الداؿ على العمل الحصوؿ عليها، لأفّ بداية القدرة لم يوجد، فتغيتَ من 

 .4لم يكوف قادرا لضو على قادر

واعي الإتقاف قواعد اللغة. اعطاء حافز دائما اف تعلم اللغة ىي جهد 

الطلاب متعود بللغة التي دراستها. النجاح على عملية التعلم تحديد من الدينامية 

الطلاب في عملية التواصل بتُ بعضهم. وكذلك معلم كميسرين لتلبية 

 احتياجات الطلاب.

باب كيبومتُ الأل استخدـ التعلم في الددرسة الإبتداية الإسلامية الأولى

يركز على موجهة للمعلم و الطلاب يكوف مستع السلبي مهما كاف طلب معلم 

للتبع ما قاؿ معلم أو يعمل الواجبة من معلم. تقليل الدافع الطلاب في درس 

اللغة العرية لأف ليس الحري و الدتعة و الراحة في التعليم التعلم. لأف التعليم التعلم 

ب يجلس و معلم يبتُ الدادة اماـ الفصل. ىذا ىو لم يازؿ على غتَ من و الطلا

لم يحدث نماذج الجديدة في التعليم التعلم و لم يزاؿ على نماذج القادمة يعتٍ معلم  

 كمصدر العلوـ او يغلب استخداـ طريقة المحاضرة لتقديم الدادة.

بتُ الدواد بالبصرية و السمعية أو   ىذه ىي حجج الباحثة على جمع

 بالدوذج الجسمية و البصرية و السمعية و الفكرية )سافي(  تعلّم الكمية

                                                           
4
 W. S. Winkel, Psikologi Pengajaran, (Yogyakarta: Media Abadi, 2012)hlm. 56 



تعلم الكمية الجمع بتُ سوجيسطيولوجي، تقنيات تسريع التعلم، 

تشمل جمع صلة، تفاعل و  تعلّم الكمية. 5الدعتقدات والأساليب الخاصة

خلافات تعظم لحظات التعلم و تركيز على العلاقة الديناميكية في بيئة الفصل. 

 انشاء الدؤسسة من إطار التعلم.التفاعل 

تصميم بالشكل التفاعلات بتُ  تعلّم الكميةالتعليم اللغة العربية بطريقة 

فهذه ىي ترغب في الباحثة على البحث و وصف الى اي  معلم و الطلاب.

للفصل  في التعلم اللغة العربية تعلّم الكميةمدى النجاح من تطبيق طريقة 

موذج الجسمية نة الإسلامية الأولي  الألباب كيبومتُ بالخامس في الددرسة الإبتداي

 و البصرية و السمعية و الفكرية و بطبيعة موحودة و تحديد الباحثة نفسى.

 البحث أسئلة  .ب 

تشجيع قية تً ل نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي(ق طبّ يكيف  .1

ية الإسلامية ئفي الددرسة الإبتدا "ب" تعلم اللغة العربية للفصل الخامس في

 الأولي  الألباب كيبومتُ؟
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قية تً كيف فعالية تطبيق نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي( ل .2

ية ئفي الددرسة الإبتدا"ب" تعلم اللغة العربية للفصل الخامس  تشجيع في

 الإسلامية الأولي  الألباب كيبومتُ؟

 أهداف البحث .ج 

نموذج الجسدية السمعية ذ تطبيق يالعاـ من ىذا البحث ىو لوصف تنف أىداؼ

"ب" للفصل الخامس تعلم اللغة العربية  تشجيع فيلتًقية  البصرية الفكرية )سافي(

ية الإسلامية الأولي  الألباب كيبومتُ. مع أف الأىداؼ خاصة ئالددرسة الإبتدا في

 للحصوؿ على وصف عن: من ىذا البحث ىي

بيق نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي( لتًقية تشجيع كيف التط .1

ية الإسلامية ئفي الددرسة الإبتدا "ب" تعلم اللغة العربية للفصل الخامس

 الأولي  الألباب كيبومتُ

لتًقية   كيف فعالية التطبيق نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي( .2

في الددرسة الإبتداية  "ب" لفصل الخامستعلم اللغة العربية ل الشجيع في

 الإسلامية الأولي  الألباب كيبومتُ

 فوائد البحث .د 

 الدتوقع ىذا البحث اف يوفر فوائد إمّا من الفوائد النظرية أو الفوائد التطبيقية.



 الفوائد النظرية   .1

الدتوقع ىذا البحث أف يزايد التشجيع في التعلم اللغة العربية. و ىذا البحث 

ىو البحث علمية مفيدة لخبرة و فهم في تطبيق نموذج تعلم الجديد أكثر 

 فعالية في التشجيع تعلم اللغة العربية. 

 الفوائد التطبيقية .2

 الطلاب . أ

التدريبات التي سيدرؾ الطلاب اف اللغة العربية سهل و سرور. بالدواد و 

 تتم باستخداـ الوسائل و الطريقة.

 الدعلم . ب

اف يكوف ابتكار للمعلم في التعلم اللغة العربية مسرور لكي ترقية جودة و  

 كمية في تعلم اللغة العربية. و الدعلم قياس مقدر الطلاب بالدواد. 

 البحوث السابقة  .ه 

في بعض ث، أف الباحثة بحوث السّالقات التكرار  نفس البح لتجنب 

 اب، و الباحثة تجد بعض أوراؽ الذيكتأوراؽ سواء كاف ذلك رسالة البحث و  

لتي من بتُ الكتابات ا معتُ بالباحثتُ. شر أو غتَ الدباشرة بالدشاكلمرتبط الدبا

 :لديها أوجو التشابو لشاثلة ىي



( الطالبة قسم تعلم 2113بحث العلمي الذي كتبو ىلمي فوزي الأولية )

ة كلية التًبوية بجامعة سونن كاليجاكا يكياكرتا تحت الوضوع " اللغة العربي

التصديع إلصاز تعلم الكتابة بالتخداـ نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية 

)سافي( في الفصل السابع أ الددرسة الثناوية الحكوـ سليماف  )السنة الدرسية: 

ستخداـ نموذج (. أىداؼ ىذا البحث لدعرفة تعلم التعليم ب ٢١1٢/٢١1٢

الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي( يستطيع لتصديع الإلصاز تعلم الكتابة. 

فاعل في دورين. النتائج في   (PTKاستعمل نوع البحث بالبحث افعاؿ الفصل )

ثم في الدور الثاني  21,٢و اختبار بعدي  4115الدور الأوؿ يعتٍ اختبار قبلي 

في اختبار بعدي. بذلك اف التعليم  012١ي و في اختبار قبل 2142النتائجو 

بالتخداـ نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي( يصديع الإلصاز تعلم 

 .6الكتابة في الفصل السابع أ الددرسة الثناوية الحكوـ سليماف

ثم البحث مكتوب لويداد إيفا ىاجر خرير قسم التعلم الفيسكا كلية 

( تحت الدوضوع تطبيق ٢١1١العلوـ و التكنولوجيا بجامعة سونن كاليجاكا )

نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي( بالطريقة عرض لتًكية إلصاز 

ث لدعرفة تطبيق التعلم الفيسياء و التفكتَ الإبداعي الطلاب. أىداؼ ىذا البح
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نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي( بالطريقة عرض لتًكية إلصاز 

التعلم الفيسياء و التفكتَ الإبداعي الطلاب. ىذا نوع البحث يستخدـ بالبحث 

التجريبية بشكل المجموعة الختبار القبلي و البعدي الضابطة. بيانات من قيمة و 

 4على الدستوى  db 1( ftabelر من و الجدواؿ )أكث 0،8  = (fhitungالعد )

اكثر  mthitung    =5،25( التي حصل عليها uji-t% . مع افّ الإختبار ت )

%. الخلاص من  4على الدستوى  db 1و  ٢،١١( = ttabelمن و الجدواؿ )

ىذا البحث ىو ىناؾ الفرؽ متُ الإلصاز التعلم و التفكتَ الإباعي الطلاب 

السمعية البصرية الفكرية )سافي( بطريقة المحاضرة. اتضح، افّ  بنموذج الجسدية

بنموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي( بطريقة المحاضرة اكثر فاعلا 

لتًقية الإلصاز التعلم و التفكتَ الإبداعي الطلاب من حيث افّ النتائج الفصل 

 .  7التجريبية اكبر و لحسن من النتائج الفصل الدراقبة

( وزارة التًبية ٢١1٢ثم أيضا أطروحة مكتوبة من قبل ريتٍ سوزانتى )

الإسلامية الطلابية في إطار النهج تنفيذ لقب الجسدية1 السمعية، البصرية، 

لزيادة الدشاركة في الطبقة تعلم الفقو السابع ب الددرسة الثانوية  (سافي)الفكرية 
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تًبت الباحثة تنفيذ إق ٢١1٢-٢١11 الحكومية يوجياكرتا الثاني السنة الدراسية

لجعل الطلاب يشاركوف   (سافي)لقب الجسدية1 السمعية، البصرية، الفكرية  

بنشاط أكبر وجعل الطلاب أكثر ثقة في الدورة. يستخدـ ىذا البحث لبحوث 

أجريت في دورتتُ. نتائج الاستبياف أف نسبة الطلاب ( PTK)الدعوى الجماعية 

)عالية(، بينما في دورة الثانية وصلت ٪ 81،22 تصل إلى لأولىفي الدرحلة الا

)عالية جدا(. ينظر بالإضافة إلى ذلك من ورقة الدلاحظة، في الدورة ٪ 5٢،0٢

)عالية  ٪01،50 )عالية( على دورة الثانية تصل إلى٪ ,81،4 تصل إلى لأولىالا

 . 8جدا(

ىذه  ىناؾ بعض الدراسات التي تناقشبعد إجراء البحوث السابقة، 

نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية البأو  تعلّم الكميالدراسة مع أساليب 

دوافع الطالب على تعلم اللغة العربية. عن   )سافي(. ولكن لا أحد قد بحث

 بنموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية )سافي( خدـ الباحثة تطبيقلذلك است

صل الخامس في الددرسة الإبتداية الإسلامية للف العربيةاللغة لتعلم  لتًقية الحافز

 الأولي  الألباب كيبومتُ.
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 الإطار النظري للبحث .و 

 دافعية التعلم  .1

 م تشجيعو فهم .أ 

شخص أف يفعل شيئا. الة لتشجيع اولىي لزدافعية"، الكلمة "

ص أف يفعل الأنشطة خركة لتحعيز الشّ الح افز" تعتٍالحوالكلمة "

بدءا من "دافعية"، يدكن  حالة الاندار.. ويدكن تفستَىا لحصوؿ الذدؼ

قوة الدافعة التي أصبحت نشطة. عزر تصبح باعتباره تعريف الدافع 

تحقيق ل وخصوصا عندما ينظر إلى الحاجةنشطة في لحظات معينة، 

 ., الدتصورة أو عاجلا

و لكي عمل  سلوؾ الطلاب ىللتأثتَ عل ةاولثتَة المحمالدافعة ىي 

 .1١ةعينالدىداؼ الأنتائج و الشيئا لتحقيق  الطلاب

ر الدهمة في التعليم. من العنصو  حداعند سلافتُ الحافز ىو 

 يبذؿ الجهود لتعلم ىال. رغب في ولقياس من أصعباحد  يالدافعية ى
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 حتىشخصية وقدرة الطلاب ال، بدءا من عواملمن أكثر الج ئنتا

سلوؾ  والحاؿ  ، فإف الدافعية للتعلم، والتعلم الدعتُصائص الخ

 .11تُمعلم

قوة العزـ  . وكانتلأف دفع الطلاب على قوة العزـ  يتعلم الطالب

الدخاوؼ، ورغبات، أو الدثل. القوة الذىنية يدكن أف  و إرادة تعتٍ

 تيعة. وفق علماء النفس التعليمي التصنف على أنها منخفضة أو مرتف

للتعلم. يذكر القوة الذىنية التي تشجع مثل ىذا التعلم بمثابة الدافع 

الواردة في دوافع رغبتهم في تدكتُ وتشجيع وتوزيع وتوجيو مواقف 

 .1٢وسلوؾ الأفراد دراستها

 :13يى الدافعية عند عمر همالك و ائفظثلاثة و 

تشجيع السلوؾ أو الفعل. دوف الدافع لن تنشأ الفعل، مثل  .أ 

 التعلم.

 التحرؾ لضو تحقيق الإجراء الدطلوب تشجيع مفيد كالأثر يعتٍ   .ب 
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كالزارؾ. الدافع بمثابة المحرؾ، و الدافع تحديد جيع مفيد  تش  .ج 

 على عمل سريعة أو بطيئة.

، يطيع تشجيع أكثر ،الأفضل بوجود الحافز أف نتائج التعلم يكوف

دائما يحدد شدة لزاولة  لذلك تشجيع .أيضا أكثر لصاحا من الدرس و

التعلم . الشكل و الطريقة  لتمتٍ الدافعية في أنشطة 14للطلاب التعلم

 :15يى

 رقاـالأإعطاء  -

ف الأرقاـ في ىذا الحاؿ ىو القيمة. بعض الطلاب يعتقدوف ا

 .تعلم ليناؿ الأرقاـ أو حسن القيمة

 الجائزة -

لأنها عن وظيفة و يدكن  ، بل ليس دائما ىكذا.ائزة كتشجيعالج

 و لا موىوب مع ذلك عمل. لا يسحب لو من لا يفرح  

 سابقةالدنافسة / الد -
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منافسة أو مسابقة كأداة دافعية لتسجيع التعلم ستخدـ ا

 . إلصاز التعلملتًقية  الجماعة الطلاب. الدنافسة بتُ الأفراد أو

 عادةالاإعطاء  -

الطلاب في  سئم.ةعادة ىي إحدى من الوسائل الدافعيالاإعطاء 

 .عادة الاكثتَ لإعطاء   التعلم إذا 

 نتيجةالمعرفة  -

ف مشجع لو.  اذا عرؼ على بمعرفة لا سيما تحسن فيكو  النتيجة

 فيكوف الكلاب مشجع للتعلم،نتائج التعلم  بيانيخط ارتفاع الرسوـ 

 .  بالأمل النتيجة ترفع دائما

 دحالد -

احسن الدافع. بالددح  يدح ىو أشكاؿ التعزيز الإيجابي و ىالد

الدناسب سيخلق حاؿ الدرح و  يزيد عاطفة التعلم و يثتَ على عزةّ 

 النفس. 

 عقابال -

العقاب كالشكل تعزيز السلبي بل اذا كاف اعطائو بالصحيح و 

 بحكمة ليكوف أداة تحفيزية. 



 :16خصائص دوافع الطلاب على النحو التالي

 الثبات لوجو التمارين -

 لا يختاج على دفعة من الخرج للنجاح -

 المحاولة دائما لأفضل العمل -

 أىداؼ طويلة الأجل السعي لتحقيق -

 م التعلمو فهم .ب 

  لتغتَ يعتٌ تغتَ سلوكوالية النفس، التعلم ىو العمفي علم 

 .18كنتيجة من التفاعل بالبيئة في تغطية نفقاتها

لتغيتَ التعلم ىو عملية ( Sugihartonoعند سوجيهاطونو )

و . 18في تلبية احتياجاتالسلوؾ كالنتائج التفاعل الفرد مع البيئة 

ة التي الأنشطالتعلم ىو الشركات أو  (M. Dalyonoعند دليونو )

 حسن  وقفالدو  التغيتَات في السلوؾ يتهدؼ التغيتَ في النفس وى

 .19الدهارات وغتَ ذلك العلوـ و و العادة و
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. و القدرة لم يوجد من قبل ،القدرة لتفعيل كل شيء

لذالك، أف عملية تغتَ من لم يكن قادرا الى تحملو، و التغتَات 

التغتَ في ىذه العملية  غضوف وقت معينة.الالعملية التي يحدث في 

السلوكية للدلالة على أف يحدث التعلم. التغتَات سوؼ يكوف 

 .21واضحا في جوانب السلوؾ

التعلم ىو السلوؾ. و في وقت  (Skinner) عند سكينر

ى العكس من ذلك الإتجابة . وعلالإجابة  أفضل الدراسة

تائج . النمركبنشاط  التعلم ىو (gagne) عند جانية .النقصاف

 شكل قدرات التعلم. بعد تعلم الدهارات و الدعارؼ و الدوافق و في

" التعلم ىو  التعلم و يدكن تعريف على النحو التالي: يالقيمة. فه

تغتَ السلوؾ الجديدة كلهم، و نتيجة تجريبة العملية للحصوؿ على 

 .21"في التفاعل بالبيئة

ل اف تعلم اللغة و تعليمها لايتم إلا ضوء ثقافتها. فالطف

عندما يكتسب اللغة و يتعلمها من البيئة المحيطة بو إنما يكتسبها 

و يتعلمها في إطار ثقافتها فلا يدكن أف يفهم اللغة و يفتًض 
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معناىا لسالف ما اتفق علية لرتمع اللغة و ما تعود عليو 

 .22الناطقوف

 التعلم في ةثر المؤ  العوامل .ج 

كثتَة،  ولكن يدكن تصنيفها إلى   التعلم  فيمل التي تؤثر العوا

العوامل الداخلية والعوامل الخارجية،  العوامل الداخلية ىي  هما إثنتُ

العامل الخارجي  و داخل الفرد التي يتم دراستها،العوامل التي تؤثر من 

 23.ىو العامل الذي ىو أبعد من فرد

 الداخلية العوامل .(1

خل نفس تؤثر من دا الذيالعامل  يالعوامل الداخلية ى

  تعلم.ال

 العوامل الفسيولوجية .‌أ

ىي العوامل الدرتبطة الحاؿ الدادية الفردية. ىذه 

 العوامل نوعتُ، هما:
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 سديالجاؿ الح -

. صحيح التعلم أنشطةىذا حاؿ تؤثر إلى 

و مناسب سيوفر لو أثر إيجابي على أنشطة  جسميا

 التعلم.

 فسيولوجية  الاؿ من وظيفة الح -

في الوظائف الفسيولوجية الخلاؿ العملية التعلم 

للجسم يؤثر كبتَ على نتائج التعلم، و الخاصة من 

 الحواس

 ةيالعوامل علم النفس .‌ب

الحالة النفسية أف تؤثر على عملية التعلم. بعض العوامل 

 :24النفسية تؤثر في عملية التعلم و ىي على النحو التالى

 الذكاء 

 الاىتماـ 

 الفائدة 
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 الدواىب 

 الدافع 

 الخارجيةالعوامل  .(2

 البيئة الاجتماعية .‌أ

 دارة و البيئة الاجتماعية في الددرسة، مثل: الددرستُ و الإ

 .تعلم الطلابعملية  فيزملاء الدراسة أف تؤثر 

 الظروؼ البيئية في المجتمع و سكن الإجتماعي البيئة ،

 الطلاب يؤثر على تعلم الطالب.

  الأسرة، و البيئة الاجتماعية العائلة، العلاقة بتُ أفراد

الاباء و الأمهات و الإخوات متناغم سوؼ تساعد 

 الطلاب على القياـ بأنشطة لتعلم جيدا.

 البيئة غتَ الاجتماعية .‌ب

 البيئة غتَ الاجتماعية ىي: العوامل بما في

  . البيئة الطبيعية، حالة من الذواء النقي والجو بارد وىادئة

لم تي يدكن أف تؤثر على تعوىذا ىو أحد العوامل ال



 . إذا لم يعتمد على حالة البيئة الطبيعية عمليةالطالب

 .فتعلم الطلاب بطيء النجاحي

 يدكن أف تصنف على نوعتُ عوامل مفيدة، الأجهزة التي 

الأجهزة مثل الدباني الددرسية والأدوات (1) :التعلم

( ٢)التعليمية ، والدرافق التعليمية ، والدلاعب الرياضية .

الدناىج الدراسية واللوائح و الكتيبات، و البرلريات مثل 

 . و ما أشبو ذلك الدناىج ،

  متلائما مع سن تقدـ  ، عملوالدادة التعلم العوامل

متناسبا مع حاؿ  التدريس يقةطو علمتُ الطلاب بم

 . الطلاب

 مفهوم طريقة تعلم الكمي .2

 رفة تعلم الكميعم .‌أ

 تعلّم لكتغتَ الطاقة إلي الضوء. لذ فاعل الذيىو الت   يالكم

ظة التعلم. التفاعلات يشتمل وؿ لح  الحالأوركستًا الداخلة و  يى الكمي

التفاعلات تغتَ تأثر تعلم الطلاب. أف  الذيالعناصر لتعلم مؤثر  على



ء مفيد لنفسهم و و  الطلاب أف يكوف ض  علمية وىبة الدالقدرة و 

 .25الاخرين

لتنظيم عملية عى سالنموذج التعلم أف مىو  م الكمييتعلّ التعلم 

 بشعور الاماف و الدريحة و الدفرحة. وافأف تتعلم تعليم تعلم لكي الطلاب

لرموعة متعددة الحواس و  من أحسن الأفضل سلسل تعلّم الكمية

تَاً سوؼ يسرع متعدد الذكاء   رة الددرسقدو متوافقة بالعقوؿ، و أخ 

 .26و قدرة الطلاب ذو إلصاز للإيحاء

: " تسند تعلّم الكمي يدخلهم العالم من عالدنا و  على مفهوـ

عن اهمية   كرناتعلم الكمي يذ إلى عالدهم ". الدبدأ الرائيسي  تقديم عالدنا

يجب  كخطوة الأولى". و ليناؿ على حق يعلم،دخوؿ عالم الطلاب "

 للدخوؿ في عالم الطلاب. لذلك أف يبناء جسور موثوؽ بو معلمعلى 

تفهم فهما جديدا و  لطلاب أو الددرسبتُ ا فاعلالت  يجوؿ الصلة و 

. لحصيل "عالدنا" توسعت لتشمل ليس من الطلاب فقط بل الدعلتُ أيضا

 .27معلى أقصى نتائج التعل
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بالدبدأ الرئيسي، "يدخلهم العالم من عالدنا و تقديم  ايوافق اثليد

  ىو: 28 تعلّم الكميةعالدنا إلى عالدهم"، الدبادئ الذي تؤثر جانب 

 يتحدثكل شيء  -

، من ورقة معلم محتى اللغة جس ن حوؿ الفصلكل شيء م

 وزعت حتى قدمت خطط الدروس، كلهم يرسلوف رسالة عن التعلم. 

 مقاصد كل شيء -

 لذا ىدؼ. ة التعلم و التعلمكل ما حدث في عملي

 التجربة قبل التسمية -

قبل ل الطلاب على الدعلومات عملية التعلم يحدث عند ما حص

 الطلاب أو يحرؾ فضولذم.    الأسماء ما يتعلمحصولذم على 

 الإعتًاؼ كل الاجتهاد -

 ىذا ما يأخد الطلاب يخرج من منطقة الراحة. عند التعلم ىو

 عتًاؼ على الدهارات و ثقتهم.الاخطوة، انهم يستحقوف للحصوؿ 
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 ستحق الدراسة فمن يستحق الاحتفاؿ أيضااإذا  -

ترقية الدشاعر الايجابية الاحتفاؿ تقديم ردود الفعل عن التقدـ و 

  بالتعلم.

باسم  عروؼم ىالكمالدشروع الإطار التعلم  بواسطة

(TANDUR)29  ( لمحة عامة عنTANDUR:ٌو الدعت ) 

 النمو -

و الفائدة لحياة  (AMBAKتنموا الفائدة على "ما فوائد لي؟" )

 الطلاب.

 جرب -

  مة للطلابالخبرة العامة و ىذه الأمور مه علتج

 الواجهة -

الكلمات الرئيسية و الدفاىيم و النماذج و الصيغ و  تقديم

 الاستًاتيحيات و الددخلات.
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 ظاىرال -

 تقديم فرصة "لإظهار أنهم يعرفوف"

 راكر الت -

 "أنو علمتأف  تعلم أف " أكدتبالدطرؽ تكرار الدواد 

 الاحتفاؿ -

 اكتساب الدهارت و العلم.الاعتًاؼ لإتداـ عملية 

 (SAVIو البصارية و الفكرة ) تطبيق نموذج الجسدية و السمعية  .‌ب

و ىو مزيج من الدواد و أساليب التعليم و الفرح  طريقة تعلّم الكمي

ىي البصرية و الحركية و الفكرية باستحداـ  العناصرجمع الدفع و الراحة.

 م تلقائيالالتع ديز ي لا نموذج الجسدية و السمعية و البصرية و الفكرية لتعلم.

كة البدنية يقفوف و يحرؾ ىنا و ىناؾ.لكن يجمع بتُ الحر  امر الطلاب

 .31داـ جميع الحواس يكوف لذا تأثتَ كبتَ في التعليمخبالنشاط الفكري و است
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 ‌31(سافي)الجسدية و السمعية و البصرية و الفكرية  نموذجعناصر 

 فيما يلي:سهل أف نتذكر 

 التعلم الجسدي .1

لحركي". إنو التجريب و ونعتٍ ىنا التعلم "الدلموس" و "الحسي ا

 تحريك الجسم أثناء التعلم.

ليست الحركة الجسدية أساسية في كل نشاطات التعليم، إلا أنك 

عندما تناوب بتُ النشاط الذي يتيح الحركة الجسدية و ذلك الذي لا 

  يحتاج إليها، فإنك تعطي الفرصة لكل أشكاؿ التعلّم بالحدوث. 

 التعلم السمعي .2

، تخيّلنلدي الإنساف أكبر تأثتَا لشا يكوف أف إف العقل السمعي 

، تخزينتلالأذناف عن استقباؿ الدعلومات السمعية و إرسالذا وقف تتلا 

حتى دوف أف ندرؾ ذلك. و من جهة أخرى، فنحن عندما نصدر 

  مراكز دماغية معينة ذات وذاتأصواتنا الشخصية، فإننا نفعل في الوقت 

 أهمية.
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سيما الدتعلمتُ السمعيتُ، لا يدكن لذم أف أف أكثر الناس، و لا 

يتعلموا دوف الجزء السماعي. لابدلذم من الحديث، القراء بصوت مرتفع، 

لساطبة أحد ما و الحديث عما تعلّموه أو قوؤوه أو سمعوه حتي الحديث 

مع النفس و غناء الدقاطع الصغتَة و سماع التسجيلات و تكرار 

 إلا أساليب لتعلم أرسخ و أسرع. الأصوات في الرأس، كل ذلك ما ىو

 التعلم البصري .3

، و إف كانت لدى البعض أضعف لشا لدى إف حدة البصرية

البعض الاخر، قوية لدى الجميع. السبب في ذلك ىو امتلاؾ الدماغ 

 بصرية أكثر بكثتَ لشا للحواس الأخرى.اللأدوات معالجة 

ئك الذين من الدهم بالنسبة للجميع أثناء التعليم، و خصوصا أول

يديلوف للبصرية في نمطهم التعليمي، أف يشاىدوا ما يتحدث عنو الددرب 

أو الكتاب أو البرنامج الحاسوبي. فالجميع يتعلم بشكل أفضل عندما 

يرى أملثة من العالم الوقعي أو أشكالا أو خرائط أفكار أو أيقونات أو 

عة أدوات صورا من جميع الأشكاؿ أفضل بكثتَ إذا قاموا بأنفسهم بصنا

 الدساعدة البصرية التي عددناىا.

 التعلم الفكري .4



لا بد لنا من تعريف واضح لدا تعنية كلمة "فكري" بالنسبة إلينا. 

فأنا حتما لا أعتٍ ىنا الدقاربة الأكاديدية الجافية، "الدنطقية"، المجزئّة 

 للمعرفة و البعيدة عن الدشاعر للتدريب و التعليم.

تعليمي، مهما بلغت جاذبيتو أو ذكاء إذا فشل أي تدرين 

تصميمو، في تحدي ىذا الجانب الفكري واستثارتو لدى الدتدرب، فإنو لن 

يكوف للكثتَين أكثر من تدرين سطحي و غتَ ناجح. يحدث ىذا كثتَا 

عند ما نصمم نشاطات تتيح الحركة الجسدية )الدكوف الأوؿ لسافي( و 

)الدكوناف الثاني و الثالث(، إلا  تحتوي على الجوانب البصرية و السمعية

أنها تفتقر للمكوف الربع و ىو البعد الفكري. إف نتيجة مثل ىذه الدقاربة 

، ولا يعدو ىذا العمل كونو مظهر سطحي  (SAVىو عمل منقوص )

سرعاف ما ينكشف و يفقد بريقو عند أوؿ تجربة على أرض الوافع. إلا 

الذي سيتيح للمتدربتُ قبوؿ أف الجانب الفكري إذا حضر، فهو الدكوف 

 حتى أكثر الألعاب طفولية و صخبا في الطريق إلى التعلم الصحيح.

. لأف الأمثل مباشرةعناصر التعلم أف يكوف التعليم الرابع من ىذا 

 التعلم يدكن أف يحدث إذا كاف كلوىذه العناصر متكاملة، افضل 

 مستعمل في وقت واحد. 



ندما تكوف الدكونات الأربعة لسافي ع الأمثلنصل إلى حالة التعليم 

حاضرة معا في أي حدث تدريبي. فعلى سبيل الدثاؿ: يدكن للمتدربتُ أف 

يشاىدوا عرضا ما )بصري( و أف يقوموا بسئ ما أثنا مشاىدة ىذا 

العرض )جسدي( و من ثم منقشة ما شاىدوه و فعلوه )سمعي( و كيفية 

أيضا أف يعمل الفريق تطبيق أفكاره على أرض الواقع )فكري(. يدكن 

على مهارات حل الدشاكل )فكري( في أثناء القياـ بشيء متعلق بالعمل 

)جسدي( لإنتاخ نموذج ثلاثي الأبعاد أو مصوّر توضيحي )بصري( فيما 

 .32يشرحوف بصوت مرتفع ما يقةمةف بو )سمعي(

و السمعية و بنموذج الجسدية  الأمثل ليداعم حصوؿ عملية التعلم

 .33الحركية السمعية و يدافع ايضا بالطريقة البصرية و كرية والبصرية والف

 لخطوات أنماط التعلم كما يلي: أما بالنسبة 

 .نمو دافعية التعلم قبل و بعد عملية التعليم 

  طلاب بأسلوب اللغةتقديم الدواد. 

  وسائل التعليماستخداـ 

  بالدزيج اللوف و الكتابة الدافعية التخريرياعطاء الإختبار 
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  للطلاب متفوّقتُ بعد التعليم أو الإختبار اليومية. الجائزة اعطاء 

تطبيق التعلم الكمي بنموذج الجسدية و السمعية و البصارية و الفكرة  .3

(SAVI) 

 فهم الفعلية . أ

  تنفيذ الدهمة الذي الناسالدطابقة بتُ  تالفعالية ىي وجد

أي  يعتٍعملية ال ةكبتَ الالقاموس الاندونيسي ة. في ؼ الدقصوداىدالأب

 .نتائجب 1 مفيذ و ناجع  ويستطيع أف أتى(ا، وأوقاعا، أثار اىا )مفادر أثا

ق الأىداؼ مع تحقي الدستوىالدقارنة بتُ ب إتّصلفعالية ال مشاكل

مع النتائج واضح بتُ النتائج  قارنة1 أو الدقبلو ذي ينظمالخطط ال

عناصر نظُمُ تتكوف من  كللمنظر على مناسب  الخاططا. فعالية التعلم 

مساحمة، عملية، إنتاج في الحصوؿ الأىداؼ التًبوية الدطلوب. تأسّس 

ط الفتًة الفعالية في قصتَ تمن جهة الوقت،  نظر  و  ،الفتًة، مُتػ و س 

 .الفتًةطويل 

 

 



 

 قياس الفعلية . ب

في الأساس أف الفعالية لتجيب على الأسئلة إلى أي أىداؼ التعلم 

 .34لطلاب في حصولو

فعالة إذا  بال الجهد أف يقاؿ، الأىدفوالالدستوى  رفعتفعالية ىي ال

الفعاؿ من  تقاس القياس الأىداؼ الدرجوة. هد يحصل علىالجكاف 

في وقت التعلم  على الذدؼ  نجاحبعض الطلاب الذين حصوؿ ال

 الدعتُّ.

 سنتهانكبر عن ما  . نسبة علىعدد  تخصيصعند سوىارسيمي1 

 ما قبلو. معلم ى اتّصلتيلى النجاح الدعنية اللحصوؿ ع معلق بمعيار

من اىداؼ التعلم أف يفعل بتحديد ما أبعد  لتقاس الفعاليةل

 .35التي تعلمها اف تقلها تصمسمات

 البحث منهج .ز 

 نوع البحث .1
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 Experimentalىذا البحث ىو البحث كمي بالنوع البحث التجريبي )

Reseach) ( لو الدعاملة .Treatment)  البحث الطبيعي ليس لو ، و أنو في

تأثتَ  معرؼستخدـ للاحث الدعاملة. لذلك البحث التجريبي ىو كطريق الب

 .36منظمة حالة في عاملةالد

تصميم البحث في ىذا البحث و ىو استخدمت الباحثة في 

شكل تصميم  (.Quasi Eksperimental Designبالتصميم شبو تجريبي )

لو ( True Experimental Design )ىو تطوير تصميم تجريبي صحيح  التجاربي

ة الضوابطة بل لا تعمل بكامل فرقالصعب القياـ بو. ىذا التصميم لو ال

 .37للمراقبة الدتغتَات الخارجية لتأثتَ البحث التجريبي

بشكل التصميم شبو التجريبي ىو غتَ تصميم  ت الباحثةستخدما

(. Nonequivalent control group design المجموعة الضابطة أي ما يعادؿ )

-pre) ة الضابطة القبليفرقىذا التصميم مشابة بتصميم الإختبار البعدي ال

test post-test control design groupة التجريبي أو فرق(، في ىذا التصميم ال

 . الضوابطي لا يختً بالعشوائيا
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 :38الوصف ىذا التصميم لشا يالي

                                
                       

 

 الدعلومة:

O1 = الإختباري القبلي للفصل التجريبي 

O2 = للفصل التجريبي نهائالإختباري ال 

O3 = الإختباري القبلي للفصل الضوابطي 

O4 = للفصل الضوابطي نهائالإختباري ال 

X = لو الدعاملة 

 ليس لو الدعاملة = -

 موضوع البحث .2

 لرتمع البحث .أ 

في الدوضوع الذي لو نوعية و  تكوفي تعميمم نطقة المجتمع ىو 

 .39أثبت الباحثة لتعلم و سحب استنتاجها ةخصيصة معيّن

                                                           
38

 72. ص السابق، المصدر 
39

 50. ص السابق، المصدر 



امس في الخفصل في لرتمع البحث من ىذا البحث ىو كل الطلاب 

 الددرسة الإبتدائية الإسلامية الأولي  الألباب كيبومتُ 

 البحث اتعين  .ب 

. عينة البحث 40لرتمععينة ىي جزء من لرموع و خصيصتها من 

 امس بالخفصل في من ىذا البحث ىو الطلاب 

 تقنيات في عينة .ج 

عينة بالتقتٍ  ت. أخذ41عينة ىي طريقة لأخذ العينة تقنيات في

ىي طريقة  (Nonprobability Sampling)غتَ الاحتمالية لأخذ العينات 

 .42 لا يعطي فرصة لكل عناصر المجتمع ليكوف العينةتيعينة ال تأخذ

 Samplingعينة بالإستخداـ عينة عارض ) ىيات لأخذتقن

Insidental) يعتٍ من كاف عرض  مصادفة بواسطتيعينة  ات فيينو ىو تق

  .  43بالباحثة فيكوف عينة، اف مرئي مناسب كالدصدر البيانات تقارب

 الدبحوث فيو .3
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درسة الإبتدائية الإسلامية بالد "ب"امس الخىو طلاب فصل 

 كيبومتُالأولي  الألباب  

 جمع البيانات طريقة .4

للحصوؿ على البيانات اللازمة  تقنيات فى جمع البيانات تستخدـال

على النحو  افي البحث. أما بالنسبة للخطوات التي تحتاج إلى القياـ به

 التالي:

 ملاحظة .أ 

الباحثة أثناء عملية التعلم لدعرفة عملية التنفيذ  الدلاحظة تعقد

نموذج الجسدية السمعية البصرية الفكرية م تعلّ  و عليمإستًاتيجيات الت

 )سافي(.

 مقابلة .ب 

ة البحث لدعرفة استجابة عملي طوؿ أجرى الباحثة مقابلات قبل

نموذج الجسدية  م اللغة العربية باستخداـالطلاب او معلم للتعل

 .السمعية البصرية الفكرية )سافي(

 توثيق .ج 



 بصرية عملية التعلموثائق يدكن أف يكوف صور لوصف ال

، بعض توثيق من الدتواقع أف يساعد في جمع البيانات غتَه مستمرة.

ىي خطة الدنهج و تنفيذ التعليم. نتائج الاختبار الطلاب، تقرير 

 الدهاـ الطالب و بعض الكتب الددرسية الدستخدمة في التعلم.

 اختبار .د 

أجرى الباحثة لقياس فعالية من تعلم اللغة العربية باستخداـ 

و كذلك للحصوؿ   السمعية البصرية الفكرية )سافي(نموذج الجسدية 

 على بيانات صحيحة عن نتائج تعلم اللغة العربية. 

 تحليل البيانات .5

تحليل البيانات النوعية  تحليل البيانات التى تستخدـ في ىذا البحث ىي

حظات نتائج الدلا ة عليها من ىذا البحث ىيصولالمحالوصفية. و البيانات 

إختبارات الطلاب و الدلاحظات الديدانية ثم لات و نتائج و نتائج الدقاب

 :يحللت في عدة مراحل وىعليها  ةصولالمحالبيانات 

حصل من البحث لتحليل من خلاؿ لردوؿ بالذدؼ  تيو البيانات ال .‌أ

 أف يساىل قراءة و فهم، خصة بالنتائج الإختبارات.



 الدرجة الرقم

 أقل جدا ۹، ٢۹ –١

 عقبوؿ 45،۹ – 5١،١

 مقبوؿ 52،۹ – ١،44

 جيد جدا ١،04 – 8١،١

 لشتاز 1١١ – ۹١،١

 

 : عروض الطلاب الناشطتُ باستخداـ الصيغة كما يلييبحث    .‌ب

  
 

 
     

 الدعلومات:

P  =الإلصازات 

F  =ؿو صلرموع من النقاط المح 

N  =كمية من الدرجة القصوى 



فرؽ بسباب الدعاملة في  حقيقتو لدعرفة متغتَاف الدقارنة بالصورة الدهمّة .‌ت

( لذلك اسخدـ تقتٍ by chanceالبحث او بقدر الصدفة فقد )

 :44( لتحليلها، بصيغة التاليt” test“ ت ) –أختً 

   
       
       

 

 الدعلومات:

t  ‌‌ الدعام ل الذي يشتَ الفرؽ بتُ درجة متوسط كلا المجموعتُ =‌

 ‌البحث

M1 ‌‌‌=متوسط الفرقة الأوؿ‌

M2 ‌‌‌=متوسط الفرقة الثاني‌

SEMI-M2 ‌‌=ُمعيار خطأ فرؽ بتُ متوسط فرقتت 

 البحث نظام .‌ح

لإعطاء صورة أوضح و أسهل في القراءة و اكتشاؼ ىذه الحطة البحث، 

 .فالباحثة تحطط الخطوات البحث الجيدة و الذي تقسم من الفصوؿ

                                                           
44
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فية البحث، و صياغة خلالباب الأوؿ في خطة البحث تتكوف من  

 أىداؼ البحث، و البحوث السابقة، و الإطار النظرى للبحث،الدشكلة، و 

  .خطوات البحثنهج البحث، و مو 

الددرسة الإبتداية الإسلامية عامة عن الصورة الالثاني يحتوي على  الباب 

تاريخ يقف و عملية عتٌ يتكوف من الدوقع الجغرافي، ي الأولي  الألباب كيبومتُ

الددرسة الإبتداية الإسلامية الأولي  الألباب  التنميتها، و الرؤية و السالة 

تُ و الطلاب و الدوظفتُ، و حالة معلم، والذيكل التنظيمي، القائة  كيبومتُ

 .البنية التحتية، نظرة عامة مفيدة لدعرفة حالة الخلفية البحث

لتعلم بتطبيق تحليل البيانات االبحث و الثالث يحتوي على نتائج  الباب 

لتًقية دافعية التعلم  )سافي(ةالفكريرية و البصنمودج الجسدية و السمعية و 

 .في الددرسة الإبتداية الإسلامية الأولي  الألباب كيبومتُاللغة العربية 

اـ يحتوي على استنتاج من نتائج البحث التي تم تنفيذىا، تتاخالباب الرابع  

 واقتًاحات و خاتدة.

 


